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Introduccién

Los organizadores del 11T Congreso Nacional Educa-
tivo, en octubre de 1995, eligieron incluir en el
temario lineas de investigacion emergentes y toyuntura-
les: entre éstas, destacé la de “globalizacién, intercultura
y educacidn” en torno a la cual, desde principios de la
década, investigadores educativos y tomadores de deci-
siones habian generado buen nimero de articulos.

En este lapso, se habian muitiplicado particularmente
los relativos a las consecuencias que tendria, en la edu-
cacion, la integracién econémica en tanto conjunto de las
“tendencias que se producen hacia la intensificacion de
las relaciones mundiales de interaccién y de intercambio;
hacia el entrelazamiento global de sectotes sociales de

gamunicacion y, a la vez hacia la adaptacién transnacio-
¥al de modelos y estructuras sociales (Mc Grew, 1992).

Internacionalizacién y globalizacién se refieren a una

Investigadora, Departamento de Investigaciones Educativas del Centro
de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN.
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realidad social que penetra cada vez
mas cn las cxperiencias cotidianas de
los individuos™.!

El andlisis del fendmeno fue reteri-
do principalmenie a Norteamérica de-
bido al Tratado de Libre Comercio
(11.C) que México firmd con Canada y
con EUAy que ratifico unalarga historia
de cooperacion: se subrayd en particu-
lar sus repercusiones en la organizacion
espacial y en la refuncionalizacion de
los sistemas cducativos, sobre todo a
nivel superior. Este, de hecho, es por
excelencia und caja de resonancia y un
mecanismo dinamizador de los proce-
sos de macroregionalizacion: asi en la
Unidn Europea (UE), quedd asentado
que “mientras la escuela remite princi-
palmente al nivel nacional, ¢s necesario
que se vuelva prioritario ¢l desarrollo
de una Universidad (entendiendo baje
ese concepto todas las formaciones de
nivel superior) que, alcanzando su pro-
pia historia europea, delimite sus misio-
nes y sus ambitos de renovacion a escala
de fa Unidn. Esta progresiva integra-
¢cion europea de la Universidad contri-
buird a acercar los sistemas educativos
nacionales asi como a desarrollar la tra-
duccion interna de los idiomas europeos.
De ello, dependera la constitucion del
saber europeo sobre si mismo y su rela-
¢ién con ¢l mundo”.?

En este contexto y como antafio sus
colegas curopeos, los especialistas me-
xicanos procuraron con afanes documen-

taly/ode intervencion, detectar las principa-
les diferencias, rapidamente concebidas
como asimetrias entre los Sistemas de
Educacién Superior (SES) nacional, de
Canada y de Estados Unidos y seguir de
cerca experiencias anteriores en matcria
de cooperacion en el campo educativo
como las de la Comumidad Europea (C13)
que habian iniciado ¢n 1976 con basc en
¢l articulo 128 del tratado de Roma,
Para cumplir con sus objetivos pro-
positivos y de conduccion para la coo-
peracion académica pero también para
la reorganizacion de su propio sistema,
procedieron a una lectura idiosincrati-
ca de las medidas implementadas en la
Cli ¢n relacion a educacion superior,
centrandola ¢n los programas que co-
rrespondian mas estrechamente a sus
preocupaciones. Esa interpretacion re-
veld con toda nitidez los enfoques con
ios que los actores mexicanos confron-
taban su futuro inminente asi como sus
expectativas y temores. Por tal motivo,
Lanto sus obscsiones como sus olvidos
[ueron y siguen siendo signilicativos de
la manera peculiar (nacional e histéri-
ca) cémo México confrontd la globali-
zacion, en el espacio de la educacion;
asimismo mostraron cémo la integra-
cion fungié en nuestro pais y en su ma-
crobloque natural de proyeccion como
un tactor de cambio y un escenario de
desarrollo, indicando cémo propicié la
constitucion de un dmbito peculiar de
negociacion y de reflexion.
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1. Globalizacion y educacién superior:
la influencia dela experiencia europea

Los primeros programas educativos de
fa CE iniciaron en 1986 y 1987: fucron
Comett (Programa de cooperacién en-
tre la universidad en materia de forma-
cion de areas tecnoldgicas), Erasmus
European Community Action Scheme
for the Mobility of University Students
(sobre movilidad de recursos huma-
nos) y Lingua (para impulsar la adqui-
sicion de idiomas como componente
del perfil profesional). Los tres proyec-
tos son al parecer los de mayor aplica-
bilidad con los ajustes pertinentes,
para paises que, entre otros contextos,
se¢ involucraron en procesos similares
de macro-regionalizacion.

Asi, la Trilateral Task Force on Hig-
her Education (TTFHE) que agrupd a
representantes de Canadé, BUA y Mé-
xico, acordé practicamente desde las
rcuniones de Wingspread (septiembre
de 1992} y Leesburg inspirarse para sus
programas de movilidad académica de
los europeos. Una decision parecida se
tomé cuando, en el foro Asia Pacific
Economic Cooperation (APEC), se defi-
nid el programa University Mobility in
Asia Program (UMAP),

Esto obviamente no implicé que los
programas asiaticos y norteamericanos
scan simples calcas: pero, para discAar-
los, se partié de que no era mencster
volver a andar un camino ya recorrido

como s1 fuera uno por explorar y que
era de mayor provecho tomar en cuenta
la experiencia acumulada, Para esto, se
retomaron andlisis existentes sobre cues-
tiones medulares, por ejemplo: écémo
pensar la globalizacidn en términos cul-
turales y, de manera mas precisa, en
relacion con el proyecto universitario
cuando se sabe que éste tuvo histérica-
mente como mision formar a las elites
nacionales? {como implementar politi-
Cds comunes y convergentes, respetan-
do las especificidades de los casos
nacionales y considerando que los fené-
menos de competencia no se anulan
SINO que a veces se agravan dentro de
un espacio comin de libre circulacién
de bienes y personas? y finalmente éc6-
mo garantizar la equidad entre socios
desiguales?, sobre todo en el entendido
de que cualquier proceso de macrore-
gionalizacion asocia contrapartes con
desiguales grados de desarrollo.>

Estos horizontes de reflexién son
cuanto mas sugerentes en México que
hasta ahora los estudios producidos en
el pais se han focalizado esencialmente
en repercusiones especificas y cuantita-
tivas de la globalizacion miés que en sus
consecuencias ¢ticas y cualitativas, Bus-
caron en efecto definir esencialmente:
1. Las recomposiciones estructurales
de las instituciones de educacién su-
perior (1ES).
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2. Las politicas orientadas a su refun-
cionalizacion con base en un diagnosti-
co de deficiencias.

3. Los impactos cn la organizacion de
las profesiones.

4. Los mecanismos de cooperacion emer-
gentes.

En este contexto, los especialistas
dieron cuenta, con detalle, de las asime-
trias existentes entre los SES de los tres
paises con respecto a cobertura, moda-
lidades de administracion, matricula,
caracteristicas de las plantiflas académi-
cas y de investigacion, recursos, infraes-
tructura y mecanismos de profesiona-
lizacién; concluyeron que la globaliza-
cion incide en particular en:

I. La implementacién de politicas de
evaluacion, certificacion y acreditacién
con respecto a instituciones, planes y
programas de estudios, académicos y
recientemente alumnos ingresantes y
cgresados: de alli la creacion en el sexe-
nio pasado de organismos como la Comi-
sion Nacional de Evaluacion (CONEVA),
¢l Centro Nacional de Evaluacion (Ct-
NEVAL) ylos Comités Interinstitucionales
de Evaluacion de Educacion Superior
(CIEES); de ahi también la consolida-
cion, en giertas profesiones como inge-
nieria o arquitectura, de comités no
- gubernamentales para la acreditacion.
2. La emergencia de las nuevas modali-
dades de financiamiento, basadas en
eriterios de cumplimiento por objetivos
en vez de los parametros usualmente

cmpleados como el nimero de alumnos
inscritos.

3. La creciente utilizacién de tecnolo-
gias de punta y la consiguiente diversi-
ficacion de modalidades de ensefianza
aprendizaje, con desarrollo de esque-
mas no presenciales de intercomunica-
cion.

Las indagaciones mencionaron tam-
bién, aunque con menos énfasis, otros
aspectos de la “problematica de la re-
funcionalizacion”, como la incipiente
reorganizacion territorial y disciplina-
ria del SES en torno a polos de excelen-
cia y a regiones de punta o la creciente
visibilidad de vicjos problemas, como el
deficiente nivel de preparacion de los
académicos y la baja tasa de atencién al
grupo de edad. Estos asuntos sin em-
hargo, son de orden técnico e instru-
mental. Suemergencia y la importancia
gue cobraron en la produccion y cn la
retlexion derivan directamente del tipo
de investigaciones que se fomento; a
saber, una investigaciéon diagndstico,
ortentada parcialmente a la praxeolo-
giay ala toma de decision en detrimen-
to de otra, de menor interés inmediato
pero portadora de dimensiones genui-
nas del hecho cducativo (historia ¢
identidad) en las perspectivas tanto de
la comprension intrinseca como de la
comparacion internacional.

Se hizo en fin poco hincapié ¢n di-
mensiones conceptuales o prospecti-
vas; asi preguntas del tipo {como definir
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realmente la globalizacién en la macro-
regiOn norteamericana y €n una pers-
pectiva trilateral, considerando que
México abarca dos Américas? o (cOmo
estudiar de manera integrada educa-
cién ¢ interculturalidad? sdlo quedaron
en ¢l aire. Aunque en 1991, ia red Prof-
mex y la Asociacién Nacional de Univer-
sidades ¢ Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES) hayan celebrado la
Quinta Reunién de Universidades de
Méxicoy EUA sobre el tema “La educa-
cién en las relaciones México-EUA” en
donde se presentaron aportaciones so-
bre educacion y construccion de nacio-
nalidad, imagenes mutuas y reciprocas
¢ identidad y a pesar de que la TTFHE
haya incluido, a iniciativas de los cana-
dienses, entre sus principales topicos el
de la identidad nacional y entendimien-
to mutuo entre socios desiguales, los
analisis no fueron profundizados por
los investigadores educativos aunque si
por los antropdlogos®: los primeros no
ahondaron en los temas de identidad,
equidad y desigualdad por lo que se
desdibujo la reflexion sobre la inciden-
cia de modelos globalizados de forma-
cidn en la integracién de las elites
técnicas y gobernantes, sobre todo en
paises periféricos, para no recurrir a la
ya manoseada dicotomia entre el Sur y
¢l Norte.

Sélo emergieron, puntual y ciclica-
mente, preocupaciones de tipo gremial
(por competencia que significaria la

instalacion de universidades norteame-
ricanas o de profesionistas en el territo-
rio mexicano) o concreto/operativo
(écémo impulsar la movilidad, concebida
en cualquier contexto y por antonoma-
sia una senal de modernidad institucio-
nal y sistémica?). Por ende, tampoco se
pensd como el fendmeno iba a transfor-
mar profundamente las funciones de las
instituciones y todavia mas la estructura
del cuerpo social, escindido no sdlo en-
tre sus elites tradicionales y sus masas
poco escolarizadas y crecientemente
desescolarizadas, sino también entre
sus elites nacionales ({nacionalistas?),
y sus tribus (urbanas o no), sus etnias y
sus “ciudadanos planetarios”.

Los enfoques, al ser descriptivos
mas que reflexivos y generales, no per-
mitieron, salvo excepciones, retroali-
mentar lo suficiente los diagnésticos
con preocupaciones de mayores alcan-
ces. Tampoco desembocaron todavia,
en Norteamérica, en la creacidn de es-
pacios especializados para la comunica-
cion y el interconocimiento, como lo
son en otros contextos el Colegio Euro-
peo de Brujas en Bélgica o los Centros
APEC en varios paises de la region del
Pacifico. Predominaron pues acerca-
mientos atomizados a la interrelacion or-
génica entre identidad histdrico cultural,
educacidn y globalizacién vy una focaliza-
cidn sobre los Gltimos dos términos.

En contraste, en la Unién Europea,
la globalizacion si bien ha impulsado
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tendencias de recomposicion cspacia-
les y estructurales en los SES nacional y
regionales, no siempre cxentas de ten-
siones, s¢ ha sustentado también en un
proceso bi-articulado de negociaciones
paralelas para definir opciones comu-
nes y preservar caracteristicas propias.
Ha fomentado a la par un conocimiento
¥y un reconocimicnto mayores de las di-
ferencias v un rescate de lo propio: ha
intentado no doblegar las dindmicas de
evolucion de cada pais a la rigidez de
una artificial agenda curopea. Porque
cuando los tiempos histdricos se violen-
tan, surgen movimienios como los de
Francia en el invierno de 1995,

Entre las politicas implementadas
simultaneamente por los paises dc la
uii,-destacan las de expansion de la co-
bertura, de diversificacion de los mode-
los de formacién, de fortalecimiento
de la formacion recurrente y de instau-
racién de sistemas multinacionales dc
acreditaciéon basado en normas nacio-
nales. En este altimo caso, los progra-
mas comunitarios contribuyeron a
crear conciencia entre las diversas con-
trapartes: ¢l programa Force (orienta-
do a recoger datos sobre las estadisticas
curopeas cn materia de formacion re-
currente y de estructuras de califica-
¢idn) promovid asi, mediante una red
de 430 proyectos transnacionales agru-
pando a mas de 3 000 organismos socis-
les y empresariales, la integracion de un
mercado ecuropeo de reconocimiento

mutuo de los diplomas; el sistema piloto
11C1S (European Commugaity Course
Transfer System) valido para cinco dis-
ciplinas (gestion, historia, medicina,
quimica e ingenicria mecanica) olrecio
por su parte dentro de Erasmus nuevos
mecanismos para cllo.

2. Balance de las experiencias enropeas

Mis alla de su aspecto “modélico” en lo
conceptual y en lo operativo, lias expe-
riencias europeas merecen ser analiza-
das por otras razones:

Erasmus, Lingua y Comett concluye-
ron su primera {ase dc experimentacion
en 1994, Su evaluacion permitio denti-
ficar efectos perversos en relacidn al
proyecto inicial, como la reaparicién de
esquemas de cooperacion dependicn-
tes entre paises con desigual grado de
desarrollo, pese a medidas de discrimi-
nacion positiva a favor de los micmbros
pcor ubicados cn ¢l ranking de presti-
gio.® Aunque esta posicién militante se
tradujo cn la introduccion de normas
compensatorias ¢ incluso en la crcacion
de programas como Phare destinados a
la revaloracion de los sistemas de cdu-
cacion superior y dc investigacion cn
los paises de la ex Europa del Este’
como parte de la “responsabilidad con-
tinental” de la UK, segun la expresion
de Jacques Delors, no basld para impe-
dir que Alcmania, Francia, Béigica y
Gran Bretana fucran polos de atrac-
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cion para los becarios Erasmus mien-
tras Espafa y Grecia eran espacios de
expulsion. El juego oferta y demanda
fomentd6 asi la consolidacidn de polos
europeos con base en instituciones na-
cionales de prestigio, tradicionales o
emergentes, mas de lo que fungié como
vector de homogeneizacion.

De esta forma, la integracion euro-
pea incidio de manera contradictoriaen
los SES: contribuyé a reconfigurar el
espacio educativo europeo, al desterrar
viejas costumbres proteccionistas y al
fomentar un cambio en las mentalida-
des.® Pero también a la par que impul-
saba una intercomunicacién entre las
cabezas de los sistemas nacionales o
incluso regionales, cuando €stas eran
parcialmente internacionalizadas, agra-
vé las diferencias entre y dentro de cada
sistema nacional. Mas que producir
siempre economias de escala, ensanchd
brechas entre establecimientos de pres-
tigio y el resto de los componentes del
sistema, al insertarlos en una doble es-
piral de competencia, a escala local e
internacional, muy desfavorable para
ciertas IES: captar estudiantes comuni-
tarios se volvid asi una nueva senal de
excelencia endetrimento de la atencion
de otros tipos de publicos o de cliente-
las, menos prestigiadas® pero igualmen-
te necesitadas de atencion.

Esas conclusiones son de sumo inte-
rés para Norteamérica. Los desequili-
brios entre los flujos de becarios entre

México y FUA en lo tocante a ia direc-
cion, al nimero y a la especializacion
disciplinaria revelan que los esquemas
de valoracion de los SES divergen del
todo. Si en México las posibilidades de
inclusién en los grupos de elite estan
maximizadas cuando el aspirante ha cur-
sado parte de su formacién en el extran-
jero principalmente en los EUA, la co-
rrespondencia no es valida: aun cuando
concluir su carrera profesional afuera
puede representar una estrategiade mo-
vilidad ascendente para estudiantes es-
tadounidenses, s improbable que su
base territorial se sitiie en México.

Este desequilibrio ademas no es el
unico dado la organizacion del esque-
ma tripartita norteamericano en torno
aun polodominante: México por ejemplo
manda a ta mayoria de sus posgradua-
dos a estudiar a EUA pero no a Canada.
A su vez Canadé envia a parte de sus
estudiantes a EUA pero un porcentaje
minimo a México.

Los sesgos ademas no son sdlo nu-
méricos: las dreas de conocimiento en
las que se inscriben los becarios mexi-
canos en ¢l extranjero no son las mis-
mas que las de los extranjeros en el pafs,
debido a niveles desiguales de prestigio
y de reconocimiento internacional de los
campos disciplinarios. Esas jerarquias
multiples de signo opuesto confirman
parcialmente teorias sobre la permanen-
cia de relaciones inequitativas dentro de
los esquemas de macroregionalizacion y
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una tendencia a la marginalizacion pro-

~gresiva de las periferias mas que 4 su

integracion paulatina mediante circu-
los concéntricos de incorporacion a
partir de un nicleo consolidado.

Otracuestion que interpela en el con-
texto de Norteamérica concierne alacar-
ga desigual para los socios, cuando el
costo es distribuido segin el principio
de responsabilidad compartida. Den-
tro de una secuencia en donde alterna-
ton una fase de participacion baja con
otra de auge rapido (que permitio acer-
carse a la meta de un 10 por ciento de
matricula en siuacion de movilidad
temporal fijada por Erasmus), el incre-
mento fue soportado con mayores difi-
cultades por las contrapartes ccond-
micamente menos fuertes; los progra-
mas en si supusieron ademds un mayor
esfuerzo para ellas, debido a las dife-
rencias en los niveles de vida pese a
efectos correctivos mediante mecanis-
MOs COmpEensatorios.

Otra dimension a la que apuntan las
experiencias europeas s la emergencia
de nuevas dimensiones espaciales. Va-
rigs programas comunitarios estan ad-
ministrados por agencias locales y co-
financiades por instancias regionales,
lo que expresa y, a la par, alienta la
dinamica de reorganizacion geografica
que generan los procesos de globaliza-
cidny en particular el consustancial uso
intensivo de las telecomunicaciones: al
rcemplazar las fronteras geogréficas

por fronteras tecnoldgicas, los medios
de comunicacion a distancia concretan
¢l surgimiento de la “sociedad de la
informacion” augurada desde 1948 por
Norbert Wiener. Permiten la instaura-
cidn de vinculos fundamentados en un
interés comin, independientemente de
las contigiiedades espaciales y sustitu-
yen el tiempo real por otro estratégico.
Tal recomposicién, de mayor alcance
que la creacion de las bien conocidas
regiones transfronterizas, todavia basa-
das en la proximidad geografica, se sus-
tenta en Ja constitucidn de redes de
ciudades intermedias, nicleos basicos
de la metropolizacidn.

Este esquema interno de relacidon
sustituye al de metropolidad que unia
entre si las capitales nacionales; transfor-
ma las ciudades intermedias en espacios
de mayor atractividad para la concreta-
cion de estrategias de “localizacion” so-
bre todo cuando éstas son sedes de
establecimientos universitarios de alto
nivel ya que “La tecnologia y la innova-
cion constituyen hoy las bases del desa-
rrollo regional; correlativamente la
regionalizacion de las politicas tecnolod-
gicas condiciona en parte su éxito. En
este comtexto, las regiones y aun los
municipios s¢ dirigen cada vez con ma-
yor frecuencia a las instancias europeas
para financiar o apoyar sus iniciativas,
lo que genera conflictos de poder o de
responsabitidades con los 6rganos na-

cionales [...] es muy probable que van a
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acrecentarse las diferencias entre las
regiones mejor provistas de infraes-
tructuras industriales e intelectuales y
las demas”. *°

Finalmente, la UE en sus evaluacio-
nes puso de relieve que Erasmus, Co-
mett y Lingua son los programas mds
llamativos y de mayor costo.”! Pero
Otros no por ser menos conocidos, son
menos relevantes: entre éstos, sobresa-
len para la formacién recurrente; la in-
tegracion profesional de los jovenes y
de las mujeres: por ejemplo Iris, Petra y
Now promueven la formacidn profesio-
nal y la promocién de oportunidades
para las mujeres en el ambid de las
nuevas tecnologias y Eurotecnet la apli-
cacion en esa materia de la innovacién
tecnoldgica. Son cuanto mas interesan-
tes en una perspectiva de compara-
cidn/aplicabilidad que en Norteams-
rica, el lugar que cada sociedad otorga a
la formacién permanente constituye un
campo de asimetrias preocupante.

3. México y América del Norte

Mis alla de lo sugerente que resultd ser
su experiencia, existen notorias diferen-
cias entre la UE y el bloque norteameri-
cano. Esta agrupaba a 12 c®utrapartes
en su estado de CFE: en tapto UE, esta
constituida por 15 miembros a los que
se aiiaden eventualmente los de la Aso-
ciacion Europea para el Libre Cambio
(AELE) a quienes el acuerdo sobre el

espacio econdmico europeo abre acce-
so a los programas comunitarios de
educacion y formacidn; por ello, la di-
versidad es mayor, menor la polariza-
£i0n 'y mas solapadas las diferencias que
dentro de la triada norteamericana.

Dos desfases son en efecto constitu-
tivos de nuestro proceso de macroregio-
nalizacion si se le compara con otros de
la misma indole: uno cs la oposicién bi-
polar entre €l bloque hispandfono y el
angléfono que abarca a los que piensan
lo anglosajén en francés. Esta propicia a
su vez un esquema binario de relaciones
mas conflictual potencialmente que el
manejo de una diversidad en la que las
tensiones se autoanulan o se difractan. El
otro es el de la divergencia de opciones,
en lo que concierne a México, entre os
planos educativo y cultural: existe una es-
cision entre ¢l primero centrado en el Am-
bito norteamericano en cuanto a espacios
preferenciales de cooperacién y el se-
gundo que gira cn torno al latinoameri-
cano. A la larga, esta divergencia puede
nutrir un clash of cultures cuya eventua-
lidad tanto preocupa a los paises asiaticos
del Pacifico.

Cierto es sin embargo, que la comu-
nidad chicana que ocupa este territorio
todavia borroso de “Mexamérica” po-
dria servir de puente entre ambos siste-
mas culturales si se le ubica como
intermedia, consituyéndola en un pivo-
te de una “dimensiOn norteamerica-
na”, todavia por definirse.
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De cualquier manera y como en
cualquicr caso, confrontar la globaliza-

cion ¢s confrontar una inevitable re- o
conceptlualizacion de la nocidn de e =
identidad, como lo ha demostrado en el .

caso de la CE ante el GATT la “batalla
por la excepeion cultural” versidn curo-
pea de fa que habian librado en albores
del 1TL.C los canadienses en pro de la
“exeracion”. En cualquier marco geo-
gralico, la integracion ha intensificado
didlogos ¢ interacciones pero también
ha alentado intolerancias, racismos y
nacionalismos excluyentcs,

Dado esto, en México, seguir sin in-
lerrelacionar las reflexiones sobre edu-
caciony globalizacion ysobre la cultura,
identidad ¢ internacionalizacion impe-
diria avanzar en el esclarecimicnto pau-
latino de interrogantes serios, sobre todo
CON respecto a:

L. La eleccion de contraparies privile-

giadas y sus repercusiones: México,

desde anos atrés, ha optado por hacer

de HUA su principal socio econdmico.
Recientemente, ha refrendado en ef

ambito educativo esta eleccion comer-

cial cuyos antecedentes s¢ remontan a ;
mis de medio siglo sin acompafarla de :
un anélisis de sus repercusiones politi-

cas y culturales.

2. Laidentidad latina del pais: cultural-

mente, México es parte de la comuni-

dad hispanoparlante y comparte su his-

toria con América Latina, Ambito en ¢l

cual por cierto ha pretendido recurren-
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temente descmpenar un papel lider.
Existe entonces una ambigiiedad laten-
te entre ambas elecciones que merece-
ria ser discutida y enriquecida, dentro
de una perspectiva acotada por la figura
janeica de fa integracion y de la exclu-
sion.

De manera mas general, el sistema
educativo, en una circunstancia en que
la globalizacidn exacerba los repliegucs
identitarios y auspicta un nuevo huma-
nismo (sicmpre restringido de facto)
tiene que redefinir y asumir de manera
clara los valores que promueve. Puede
que la globalizacion sea una oportuni-
dad de desarrollo pero no lo garantiza
ni con toda seguridad ni con inmedia-
tez. Desencadena con toda certeza co-
yunturas de transicidon gue provocan
incertidumbres reales y temores irra-
cionales: abre compases de espera mar-
cados gencralmente por sacrificios
inmediatos y promesas lejanas, fértiles
en conflictos.

Elscntido de las transiciones siempre
cs impredecible. Ante esa indefinicion,
no es fécil para los sistemas educativos
formar ciudadanos cuya identidad sea a
la vez arraigada y plural. Por lo pronto,
la tensidn y los destases entre los obje-
tivos y la realidad confirman que Ia glo-
balizacion es una variable decisiva pero
erratica para los sistemas educatives:
los ubica de nueva cuenta como un cs-
labén imprescindible en los proyectos
socielales de la nacion y de la “aldea

mundo” en los que coexisten o s¢ con-
frontan violentamente identidades su-
pranacionales y minimalistas.

Conclusiones

Analizar como la globalizacién genera
una reconformacién de los sistemas edu-
cativos es importante como lo es idear
proyectos para orientar y normar los
principales cambios que ¢sta desenca-
dena. Pero el afan de conocer para in-
tervenir no deberia de disimular que el
fendmeno es de aristas miltiples: de los
procesos educativos depende en parte
la posibilidad de ganar la apuesta de
una globalizacion no salvaje sino a visa-
ge humain. De ahi que globalizacion,
educacion e identidad sean conceptos
estratégicos, no solo conceptual, sino
politica y operativamente.

NOTAS

1 J. Schriever. “La internacicnalizacion de fa
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grupo de edad, aparece que Dinamarca tenia
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nueve ingreso”. OCDE, Nowvelles formes d'en-
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Es ¢l caso en particudar del proyecto TEMPLUS,
que agrupaba en 1992 a 637 proyectos euro-
peos comunes (PEC), destinados a revaldrar
y a reestructurar los SES en 10 pafses de
Europa Central y oriental. Con¢ernfan a
1800 1Es y funcionaban gracias a upa red de
agencias nacionales.

“Comett, Erasmus, Lingua contribuyen a
modificar indirectamente ¢l contexto de acti-
vidades de investigacitn en los laboratorios
universitarios {...| 1.0 esencial se sitia a nivel
sicoldgico y mental: nuevos horizontes apa-
recen, posibilidades inéditas que contribuyen
a erasionar las maneras de pensar tradiciona-
les y las confortables inercias en las que las
universidades a veces se¢ instalan™ Contzeb
JP. “L’intégration européenne ct fa recher-
che universitaire: une vue d’ensemble” Q-
DF, Gestion de lenseignement supérieur, vol.
3, ntm. 2, Paris, 1991, p. 153.

A esle respecto, 10s porcentajes también va-
rfan entre los diversos pafses de la CE: por
ejemplo, en Francia, el 11.8 por ciento de la
matricula era de origen extranjero cuando ¢f
porcentaje ¢s s6lo de 1.1 por ciento en Espa-
fta en 1991,

Aubert Ji:. “La nation, YEurope et la techni-
que: pistcs pour une prospective.” JB. de
Foucauli, op. cit, p. 165.

listos tres programas absorbieron 592 millo-
nes de ecus de un total de 1393 otorgados a
un conjunto de 13 programas.






