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1. Introduccion

ste trabajo intenta analizar la educacién superior de
Japdn, en especial su sistema universitario, en el
contexto de la dindmica educativa general presente en su
historia. Pensamos que tal experiencia puede mostrar
elementos de gran valor para la comprension de los
procesos de desarrollo nacional modernos y de la proble-
madtica que hoy viven los sistemas de educacién superior
de todo el mundo, en primer lugar el de México.
La perspectiva con que se aborda el estudio de este
caso se centra en la identificacion de los momentos mas

significativos del curso histérico seguido por la educacién

superior japonesa. Momentos en que se emprenden re-
formas de gran importancia y que de alguna manera sc
convierten en parte de lo que hoy son sus instituciones y
su vida educativa. Es decir, que el eje con que se lleva a
cabo la interpretacién de los fendmenos estructurados,
esto es, la educacion superior actual en Japon, radica en
la reconstruccién de las coyunturas y de las acciones de
los hombres que en diversos tliempos dieron lugar a una
realidad educativa que irfa mas lejos de lo que ellos
mismos podrian suponer entonces.

*  Profesor investigadar, Universidad Autdnoma de Chapingo.
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La historia moderna de Japon y de
su educacion es coman iniciarla en 1868
con la restauracion Meidji. Después del
largo periodo del Shogunato de los To-
kugawa que tuvo lugar desde 1603 has-
ta su derrola de la scgunda mitad del
siglo X1¥X, dondc se desarroltaron carac-
teristicas ambivalentes de centraliza-
con politica, conservacion de rasgos
feudales, aislamiento frente al exterior
vy principios dc un desarrollo propia-
mente capitalista con un estilo japonés,
s comenzo la construccion de una nue-
va socicdad que, apelando a razones de
justificacion politica y cultural ances-
trales, sc abrid hacia el mundo externo
¢inicié un intercambio general que ser-
virfa de apoyo a un desarrollo impetuo-
so durante ¢l resto de ese siglo XIX y
especialmente durante el actual.

Alo largo de los 265 afios del dltimo
Shogunato la estratificacién social sc
mantuvo con la cxistencia de categorias
como los guerreros, los campesinos, los
artesanos y comerciantes, asi como de
la nobleza y los intocables del nivel mas
bajo (Tanaka, 1991). Debido a csta di-
vision en niveles sociales tan diversos,
la cducacion no fue contemplada como
un mecanismo de integracion nacional
o de impulso econdmico coma st loseria
en ¢l periodo posterior. Sin embargo, no
dejo de estar del lodo presente, primero
arientada como privilegio exclusivo de
los sectores superiores, en particular en lo
referente alas opeiones de lo que enese

momento era la cducacion superior,
pero después inclusive con modalida-
des especiales para cl pueblo comin: la
Terakoya, escuela donde los hijos de
campesinos y comerciantes aprendian a
leer, escribir y realizar operaciones arit-
méticas. Esta cscucla popular seria mas
adelante la base sobre a cual se levan-
tarfa la educacion elcmental durante ¢l
imperio Meidji (Meza, 1993}

Es asi que o la dindmica de la educa-
cion moderna en Japén podemos arti-
cularla alrededor de tres momentos
centrales: 1) las reformas impulsadas
bajo la era Meidji desde 1872, 2) ¢l
advenimicnto de las transformaciones
cducativas de la postguerra a partir de
1947 y, 3) las reformas de los afios sc-
tenta y ochenta.

2. La restauracion Meidji v el sistema
educativo moderno

Después del triunto de las fuerzas del im-
perio Metdji sobre el régimen del Glti-
mo shogun Tokugawa asi como sobre ¢l
resto de los senores feudales en 1877, v
junto con cambios politicos como la
creacion de la Constitucidn de 1889y ¢l
establecimicnto de la Dieta en 189, s¢
nicié una scrie de reformas educativas
encaminadas a construir un verdadero
sislema nacional de educacion que pro-
scguirian aun después del fin del periodo
Meidji en 1912. Aunquc conservando
dioma, tradiciones y conocimicntos
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propios sc¢ establecié un sistema de
educacion publica semejante a los de
occidente, bajo el cual, como va se men-
ciond, las antiguas escuelas Terakoya s¢
transformaron en escuelas elementales
lamadas Shogakko. A la vez se crearon
centros secundarios 0 medios, entre ellos
los llamados Kotogakko, de orientacion
propedéutica, similes del Gymnasium
aleman (Cummings, 1988, 131).

En 1872 sc promulgd la Ley Funda-
mental de Educacion, se cred el Minis-
terio de Educaciény se elabord el primer
Plan Educativo de tres niveles (elemen-
tal, secundario y superior). En estos
ticmpos también se constituyo ta Uri-
versidad de Tokio (1877) para formar
con excelencia a los funcionarios del go-
bierno, pero con grandes privilegios y
libertad de catedra. En 1886 aparecieron
las leyes que institucionahizarian los tres
niveles sefialados y crearfan las escuela
normal (nuevos profesores formados
cn las normales sustituirian a los samu-
rai al final del régimen Meidji), ademas
de que en este afio se rebautizo a la
Universidad de Tokio como Universi-
dad Tmperial de Tokio (Meza, 1993,
Ramirez, 1993; Izabal, 1987).

Los objetivos del imperio Meidji
radicaban en la superacién de algunas
limitaciones para el desarrollo e inter-
cambio con el exterior por parte de
Japén, por ello se abria al mundo occi-
dental en un atdn de conseguir los re-
cursos tecnoldgicos necesarios; €so

llevé a introducir planes y programas de
estudio occidentales, a adquirir libros ex-
tranjeros, a impulsar el aprendizaje de
otras lenguas, etcétera (Izabal, 1987).

También se inicid0 una verdadera
preocupacion nacional por la educacion,
promoviendo el paso dela centralidad de
la ensefianza hacia la centralidad del
aprendizaje; del maestro y los valores
morales hacia aspectos practicos como
la institucionalizacion del consumo y el
impulso tecnoldgico. Con ello se asumic
un fuerte centralismo al estilo francés,
pero con una organizacion académica a
semejanza, primero, de la experiencia
estadounidense y después del modelo
aleman (aqui tambicn se habld de las
tres R’s: escribir, leer y aprender arit-
mética, tal y como se hizo en EUA du-
rante las reformas de 1840-1860,
(Bowles y Gintis, 1981, 222).

Este proyecto de gran envergadura
requeria de recursos que el Estado por
su cuenta no podia costear, por lo tanto
surgieron escuclas privadas comple-
mentarias. La cobertura de la educa-
¢idn primaria pasé del 46 por ciento en
1886 a 95 por ciento en 1906 (Montano
y Rendén, 1994). 2

En 1900 se decretd la Ley de educa-
cion Elemental que hacfa obligatoria la
cducacién basica de 4 afios (se amplia-
tia a 6 afios en 1907). La Universidad
Imperial de Kioto se cred en 1897 para
sumarse a la de Tokio y en 1918 se
cmilic la Ley de Universidades. El régi-
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men Meidyi, al convertir a la escuelaen
publica, entre otras cosas le asigno el
cardcter de mecanismo de movilidad so-
cial. A partir de 1910 se crearon numero-
sas bibliotecas en apoyo de la concepcion
de educacion social. Los libros de texto
s¢ madificaron a partir de esta era, en
especial los de historia.

Por otra parte, el Kvogaku Taishi o
Mandato Imperial sobre Educacién de
1890 establecio lo que seria otro de los
grandes rasgos de la educacién japone-
sa, los principios generales de la mora-
lidad nacional que imperarian durante
50 anos, tales como la lealtad, ¢l amor
filial y ia obediencia. El predominio de
lo japonés sobre lo extranjero se hizo
muy fuerte a partir de entonces, comen-
zando un relativo retroceso en la aper-
tura hacia el mundo exterior (Meza,
1993).

Es conveniente resaltar que a partir
de estos afios finales del siglo pasado se
comenzaron a dar los pasos gue alimen-
tzrfan-el nacionalismo exacerbado y el
imperialismo expansivo en las décadas
siguientes. Por ejemplo, en 1907 se
agregaron dos afiod a la educacion ele-
mental obligatoria y se creo el primer
libro oficial de historia al cual ie segui-
rian otros (2° de 1911-1920; 3° de 1920-
1933; 4° de 1934-1940; 5° mismo periodo;
6" de 1941-1944), todos ellos enfatiza-
ban el nuevo espiritu nacional que rela-
cionaba la fidelidad al emperador y cl
destino comn de gran nacion.

Enla educacion superior, ademéas de
las grandes universidades imperiales
que [ormaban a las elites profesionales,
en especial la de Tokio, que en 1903
preparaba al 73 por ciento de los miem-
bros del servicio civil, al 66 por ciento
de los lideres empresariales y al 88 por
ciento de los profesores, porcentajes
que no variarian mucho hasta ef fin de
la guerra (Cummings, 1988, 135),% exis-
tian las escuelas normales nacional y de
mujeres, y se habia proclamado ya la
Leyde Colegios con lo cual comenzaban
a funcionar instituciones universitarias
privadas.

En las primeras décadas del presen-
te siglo se llevd a cabo una reorienta-
cién de las universidades hacia las
ciencias y las ingenierias como apoyo a
la acelerada industrializacion que tenia
lugar en Japdn, en particular a la ligada
a las ramas que representaban el tran-
sito de la industria tradicional a ia in-
dustria pesada (construccion de barcos,
acero, eteétera).

Alavez se desplegd un gran esfuer-
zo de las instituciones universitarias y
de otros centros de investigacion cn la
formacion de investigadores (Izabal,
1986). Todo ello colocaria a la educa-
cién superior en una situacion estraté-
gica en el proyecto imperial de ese
momento y conformaria la base sobre
la cuales impulsarian los cambios de la
postguerra.
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3. Las transformaciones educativas de
la postguerra y la ocupacion estado-
unidense

La terminacion de la segunda Guerra
Mundial modific sustancialmente el
rostro de] Japén imperial. Las pérdidas
humanas y materiales, sumadas al sen-
timicnto de derrota nacional, repre-
sentaban en 1945 un peso enorme para
reiniciar ¢l despegue histérico; sin em-
bargo, ello no impidid el desarrollo sor-
prendente del pais en los siguicntes
decenios.

Durante una primera fase que va de
1945 a 1954, bajo la ocupacién estadou-
nidense, el SCAP (Comando Supremo
de los Paises Aliados) dispuso medidas
diversas para eliminar el militarismo en
tados los sentidos, entre ellas la refor-
ma educativa. Con tal fin se establecio
la nueva Constitucion de 1946 que dio
lugar al sistema de divisién de poderes
(ejecutivo, legislativo y judicial) y a la
instauracién de un Consejo de Minis-
tros y una Dieta o parlamento.

Se dice que los objetivos eran redu-
cir el nacionalismo, impulsar la paz y el
sistema democratico y generalizar la in-
dividualidad; de manera mas especifica
se buscaba que la educacidn fucra més
profesional y practica, que se redujera
y romanizara el alfabeto japonés, que se
sustituyera el modelo alemén elitista por
¢l estadounidense més civico y que la
cducacion fucra gratuita, laica y mixta.

La famosa visita de educadores esta-
dounidenses a Japén en 1946 produjo
una serie de propuestas de cambio que
més tarde se reflejarian en las politicas
desarrolladas por el SCAP. En 1947 se
emitid la nueva Ley Fundamental de
Educacion y la Ley de Educacion, con
lo cual se amplio la educacion obligato-
ria a 9 afios y se instaurd el sistema
6-3-3-4 {6 anos de educacion elemen-
tal, 3 de secundaria, 3 de secundaria
superior y 4 de superior).

Con las reformas realizadas durante
este periodo se descentralizd la adminis-
tracion educativa; el Ministerio de FEdu-
cacién (Monbusho) cedié parte de sus
responsabilidades y se crearon las Juntas
Prefecturales y Municipales que se en-
cargarian de controlar el funciona-
miento cscolar (Izabal, 1987, Montafio
y Rendén, 1994; Meza, 1993).

Al retirarse los ejércitos de ocupa-
cidn en 1954 y recuperarse la soberania
del pais, se puede decir que se inici6 la
normalizacidn de la vida social y politica
de Japon. En esta década se crearon los
dos principales partidos: el Liberal De-
mocrético y el Socialista, los cuales pre-
dominaron en ¢l parlamento y en los
gobiernos subsiguientes.

El crecimiento econémico alcanza-
ria un ritmo impresionante y generaria
una recuperacion que pronto se con-
vertiria en pleno auge. Desde los afios
de la ocupacion se dio lugar al surgi-
miento de organizaciones sindicales del
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magisterio, tales como el Sindicato Uni-
co de Maestros (Zenky6) y ci Sindicato
de Educadores de Japon (Nikkyo), estos
organismos ampliaron su cobertura y
participacidn en la vida educativa en los
siguientes anos.

Sobre la base de cambios demogra-
ficos y productivos en aquel = nacion, *
todos los niveles educativos mostraron
a partir de entonces aumentos en su
cobertura (salvo la educacion primaiia
que practicamente habia llegado al 100
por ciento desde principios de siglo):
por c¢jemplo, la educacidn preescolar
pasé de 7.3 por ciento en 1948 a 64 por
ciento en 1975; el bachillerato que es-
tabaen 1950 en un 42.5 por ciento Hegd
a§1.9porcientoen 1975; ylaeducacion
superior que apenas cubria el 3 por
ciento de la poblacidn de la edad co-
rrespondiente en 1935, paso a 10.1 por
ciento en 1950 y arribd en los ocnenta
4 36.1 por ciento (Ramirez, 1993).

El nimero de universidades y de
alumnos inscritos transito de 45 institu-
ciones y cerca de 100 mil estudiantes en
1948 a 245 universidades y 626,421 alum-
nos en 1960 (Meza, 1993, 198). La for-
macién profesional también se desacro-
il con opciones diversas que no sc re-
ducian a la capacitacién laboral; para
cllo sc promulgé la Ley de Formacion
Profesional. El énfasis en las cienctas y
en la tecnologia se convirtid desde los
afios scsenta en eje del impulse de a
cducacidn superior.

Bajo ¢l contexto de la guerra de Co-
rea y de la Guerra Fria y a paruir de la
situacion geografica estratégica del Ja-
pon, ademds de que esta nacion no tuvo
fgue cargar con ¢l peso de un gran gasto
militar debido a las restricciones que le
fucron impuestas en tal sentido, los rc-
cursos destinados a la educacién pudie-
ron mantener ¢l proceso dc expansién
de todos los niveles (la matricula uni-
versitaria alcanzd en 1970 la cifra de
1,406,521 estudiantes y el namero de
instituciones las 382 (Meza, 1993)y ia
vinculacion de la educacion superior
con el aparato productivo y ¢l desarro-
llo nacional se hizo cada vez mas tuerte,
aunque también comenzaron a aparc-
cer, ya bajo el marco de la masificacién,
algunos rasgos problemaiticos en los
aios setenta.

4. Lareconversion industrial, la politica
tecnoldgica y la educacién superior
de los afios setenta a la actualidad

Anle la crisis y la falia de recursos ener-
géticos y de divisas, Japon asumio una
nucva politica teenoldgica con acento
en la obtencidn de la misma para lograr
la sustitucién de importaciones. Sobre
la base de un sdlido crecimiento econd-
mico, un intercambio superavitario con
LHUAy clingreso ala OCDE, la investiga-
cidn se dirigié a proyectos especificos
prioritarios, sostenidos en la vincula-
cion de universidades, centros de inves-
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tigacidn y corporaciones privadas.

En 1973 estos esfuerzos se orienta-
ron hacia ramas como la microelectré-
nica, la biotecnologia, la robdtica y los
nuevos materiales (Montano y Ren-
dén, 1994). ¢ Ejemplos de esta nueva
concepcidn del vinculo universidad-
produccion fueron las universidades in-
novadoras de Tsukuba, creada en 1973,
la tecnoldgica y cientifica de Nagaokay
la Toyohashi, fundadas en 1976, 1a Juct-
su y la Hyogo, que se establecieron en
1978, etcétera (Izabal, 1987; Didriks-
son, 1993).

Las reformas principiaron con la
creacion del Consejo Central Educativo
en los setenta y los intentos de planea-
cién del cambio y del desarrollo. Con el
primer periodo de plancacion (1976-
19¢29), al que siguid un segundo (1981-
19%5), se puso el acento en identificar
principios basicos como los de incluir
en la educacién superior a todas las
formas de cducacion postsecundaria,
estiblecer formas de cooperacién in-
ter nstitucional y tlexibilizar [a transfe-
rercia de estudiantes; o bien el de la
nevesidad de mejorar la calidad de las
instituciones en lugar de ampliarlas.

Se impulsaron politicas para abrir
las instituciones a todos los niveles y
promover ¢l intercambio entre ellas y
con la sociedad, para promover su in-
ternacionalizacion, para responder a la
diversidad de la composicion del estudian-
tado, para mantener la proporcidn de in-

gresos a este nivel educativo (42,000
alumnos por ano hasta 1992), para im-
pulsar el postgrado por su importancia
en el progreso cientifico de Japdn y
mejorar la distribucién geografica de
tas instituciones entre el medio urbano
y el rural.

A mediados de los ochenta habia
2.07 millones de estudiantes en el nivel
preescolar, 11.9 millones en la primaria,
5.99 millones en la secundaria y 5.17 mi-
{lones en el bachillerato (Meza, 1993).
Por ellado de la educacion superior, las
universidades inclufan al 65 por ciento
de la matricula (1,843,152 alumnos con
una proporcion de hombres y mujeres
de 77/23) y a 110,662 profesores de
tiempo completo; los colegios postse-
cundarios a 13.5 por ciento de la matricu-
la (380,214 alumnos con una proporcién
de hombres y mujeres de 10/90) ya 17,422
profesores; y el resto correspondia a tec-
noldgicrs y escuelas especiales. En 1990
sc cubria al 36.8 por ciento del grupo de
edad en cducacién superior.

Por otro lado, la matricula universi-
taria se dividia en un 73.1 por ciento en
institucicnes privadas, un 24 por ciento
en universidades nacionales y un 2.9
por ciento en escuelas publicas (Izabal,
1987). El nimero de instituciones uni-
versitarias pasé de 460 en 1984 a2 514 ¢n
1990 y a4 523 en 1992, mientras que la
poblacian cstudiantil paso de 1,843,152
en1984 2,000,000en199%0ya 2,238,800
en 177, [Ibid.; Didriksson, 1993; Mon-
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tafio, y Rendén 1994).

A diferencia de los BUA, el rendi-
miento terminal resulta bastante alto:
84.9 por ciento en universidades y 97.8
por ciento en colegios postsecundarios
o juntor colleges; ademas de que ¢) nivel
de ocupacion de los egresados es igual-
mente considerable: 76 por ciento de
cgresados de universidades, 78 por
ciento de junior colleges y 89.6 por cien-
to de tecnoldgicos.

En 1984 se cred el Consejo Provisio-
nal de Reforma Educativa, después cono-
cido como Consejo Nacional de Reforma
Educativa (CNRIY), el cual evalud el es-
tado de la educacién y concluyé que
existia unasituacidn de desolacion en la
misma y que habia que recuperar cl
espiritu de la Ley Fundamental de Edu-
cacion de 1947 que buscaba el desarro-
ilo pleno de la personalidad (Meza,
[993). Las razones de ¢llo se veian en
parte en cl sistema de exdmenes y de-
mas rigorismos y en parte cn la pérdida
de valores morales.

En efecto, una de las caracteristicas
mas sobresalientes de la educacion ja-
ponesa radica en los rigurosos examenes
que controlan el ingreso a los niveles
superior y medio superior. A partir del
espiritu meritocratico que predomina
ca aquel pais y de la importancia de la
educacion en'la determinacion del sta-
ais socialy del empleo y los ingresos, fos
cxamenes se volvieron mas estrictos;
cilo condujo a que desde Jos afos seten-

ta s¢ generalizaran los cursos adiciona-
les encaminados a garantizar el acceso
a las mejores instituciones, esta escuela
después de la escuela, como Ja laman los
japonescs, o sistema de juku, absorbia
en 1985 al 71.2 por ciento de los estu-
diantes y actualmente incluye a 35 mit
establecimicntos (Ramirez, 1993; Me-
za, 1993),

La aplicacion del examen de ingreso
a las universidades delermina quiénes
formaran parte del 20 por ciento que
scra admitido en las universidades na-
cionales y quiénes tendrin que confor-
marse con alguna institucion privada
(desde 1979 prevalcee un procedimicnto
que establece un primer examen gencral
vunsegundo especifico determinado por
cada universidad). Ello ha traido apare-
jado el fenémeno ronin, que consiste en
que los aspirantes prefieren volver a
intentar el cxamen para ecscuelas pres-
ligiadas una 0 mas veces antes que re-
signarsc a otro tipo de institucién (Cum-
mings, 1988).”

Pero el CNRE tambicn concluyo en
sus dos reportes que cra necesarlo ajus-
tar la educacion al ritmo del desarrolio
ccondmico y productivo del Japdn, en
cspectal la educacion superior debia co-
locarse en una posicidn estratégica desde
¢l punto de vista tecnologico en relacion
con las necesidades de la moderna indus-
tria, ademds de que se scguia insistiendo
en la internacionalizacidon de la vida
cducativa, el sentido de la cducacion
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permanente y €l ajuste a la era informa-
tica (Didriksson, 1993).

En 1988 existian 16,795 institucio-
nes de investigacion en el pais, de las
cuales el 12 por ciento correspondian a
universidades, 7 por ciento a institutos

y 81 por ciento a empresas (/bid., 149.
El gasto de 1&D aumentd de casi 12
millones de yenes en 1970 a 127 mil

millones en 1992, con 172 mil investiga-
dores en el primer afio y 518 mil ¢n el
segundo (Montano y Renddn, 1994).
Ademas podemos sefialar que mientras
que en 1966 EUA registro 54,634 paten-
tes y Japon tan solo 17,373, en 1981 el
primero contaba con 39,224 patentes y
Japon con 42,080 (Didriksson, 1993,
154).

Sin embargo, los recursos a la edu-
cacién se han vuelto menores en los
Gltimos anos. Los subsidios a las univer-
sidades bajaron de 6.09 por ciento del
PIB en 1980 a 5.18 por ciento en 1992;
el porcentaje del presupuesto del Mi-
nisterio de Educacién respecto del total
del gobierno disminuyé de 10 por cien-
to en el primer afio a 7.2 por ciento en
1990.

Por tal razén los costos por asistir a la
educacion superior se han elevado a tal
grado que cn 1987 representaban el 34
por ciento del ingreso familiar. Las co-
legiaturas son tres veces mas altas cn las
universidades privadas que en las pibli-
cas; por €jemplo, en la Universidad Na-
cional de Tokio la cuota anual era de
250 mil yenes (1 délar = 160 yenes), es
decir, alrededor de 5 mil nuevos pesos
(Ibid., Meza, 1993). Cabe decir que en
el caso de las universidades nacionales
el financiamiento proviene del gobier-
no nacional pero inclusive en el caso de
las escuelas privadas reciben hasta un
20 por ciento de subsidio del mismo.
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Conc_lusiones

Podemos observar, con base ¢n el ana-
lists anterior, que la constitucién histo-
rica de la universidad japonesa pasa por
determinaciones concretas que se des-
prenden de la direccion que se le da a
la cducacion en momentos claves. Por
cjemplo, las reformas del periodo Meid-
1i establecieron caracteristicas cstruc-
turales en la educacior superior que
alin hoy perduran.

Laconcer - " e wia educacién na-
cional, lacon + wad de un destino (aun-
que no neccratiam siie el del imperio
gue llevd a la nacion wntera @ la confla-
gracidon mundial), la preservacién de
unacultura ancestraly la apertura hacia
¢l exterior, todo ello apoyado por la
eficacia de la escolarizacion, quedaron
como sedimenlos sobre os cuales sc
levanta lasociedad y 14 cultura moderna
de Japon. En la cducacion superior ac-
tual se manifiesta, ¢, tre otras cosas, en
ia disciplina acad¢imica y en la disposi-
¢idn a integrarsc « 1 nroyecciones gio-
bales que coord: tos intcreses y
expectativas de sc s tales como el
de los empresari:: ot Estado ¢n una
perspectiva dc . -+ ollo nacional y re-
gional.

De fa misn - wauanera, el despliegue
dc los cambios de la postguerra (ortale-
cieron ¢l sentido préctico. la confianza
nicional ante la adversidad y la bisque-
da def conocimiento valioso (sobre to-

do la tecnologia) sin importar de dénde
venga, que se impregnd en la educacion
superior para dotarla del pragmatismo
y la extensién aplicada del saber sobre
los hechos productivos.

Por ultimo, las reformas de los afos
setenta y ochenta han generado en las
universidades una perspectiva de pla-
neacion sistemdltica y de visién interna-
cional adecuadas a las condiciones de la
revolucion tecnologica actual. La acep-
tacion de la informatica y de la relacion
con la iniciativa privada mucstran una
identidad precisa de Ja universidad ja-
ponesa.

Por lo tanto, podemos . irmar que
la educacion universitariz . :ponesa se
ha preparado con anticipradn a la glo-
balizacion de la economia mundial y sc
ha vuclto muy sensible a los cambios
teenoldgicos que este fendmeno encic-
rra, tanto en la capacitacion téenica co-
mo en la formacion de actitudes. Sus
universidades mas innovadoras y re-
cientes parecen responder con agilidad
a los cscenartos futuros y ¢l sistema
cducativo continda ofreciendo opelo-
nes diversas que se exticnden desde las
cscuelas hasta los cspacio del trabajo
directo.

En lin, que ese sentimiento de pro-
yeeedn nacional del desarrollo, unido a
la diseiplina y la valoracién moral, sc
combina con el pragmatismo y [os esti-
mulos a la interdependencia con ¢l
mundo productivo y con la internacio-
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nalizacién c¢n el sistema moderno de
educacién superior japonés; y también
se hallan en la base de cierto desgaste
de algunos mecanismos de rigidez como
la exagerada presion por los exdmenes
y las promociones escolares.

Asi, la fuerza con que Japdn se ha
desarrollado econémicamente en las
ultimas décadas no deja de estar apoya-
da cn parte por una educacién superior
construida sobre estos patrones.

NOTAS

1 Algunos autores como [zabal Villicada ha-
cen una periodizacion mds puntual marcan-
do cuatro fases : 1) 1872-1885, 2) 1886- 1898,
3) 1898-1943 y 4) 1946-1983. Fs notorio que
no resalta la importancia de las reformas de
los afios setenta y ochenta (Tzabal, 1987):
Montafio y Rendén, por su parte, dec manera
similar a [a mayoria de los historiadores, mar-
can los tres grandes momentos de lu educa-
cién, s6lo que el segundo lo caracterizan mas
especificamente como el de la ocupacidn del
Comando Supremo de las Fucrzas Aliadas
(Montafic y Renddn, 1994).

2 Juan José Ramirez también nos deja ver este
fendmeno al sefialar que el empefio en la
generalizacion de la escolaridad le permitio
pasar a Japon de una cobertura de educacién
clemental de tan sélo 35 por cicnto en 1875
A 80 por ciento en 1900, a 98.5 por cientoen
1915 y a 99.4 por ciento en 1925 (Ramirez,
1993).

3 De acverdo con Burton Clark, atin hoy las
universidades de Tokio y Kioto contindian
formando a las élites de direccion politica y
empresarial de Jap6n, muy al estilo de la
prestigiade mancuerna Oxford-Cambridge

6

en Ja Gran Bretafia (Clark, 1990, 174-175).

Daniel Toledo nos muestra cdmo la distribu-
cidn de la fuerza de trabajo entre 1os sectores
se fue modificando: de 1920 a 1970 el sector
primario pasé de §5.2 por ciento a 17.4 por
ciento, el secundario de 19.2 por cientoa35.2
por ciento y el terciario de 23.8 por ciento a
47.3 por ciento; para 1983 estos (ndices se-
rian de 9.3 por ciento, 34.2 por ciento y 56.5
por ciento, respectivamente (Toledo, 1991,
33).

Hoy existen tres formas de relacion entre la
universidad y la iniciativa privada en el terre-
no de la investigacién: ta asociacién de inves-
tigadiores de ambos sectores, €l desarrallo de
provectos bajo contrato con las cmpresas
de investigadores universitarios e imparti-
¢idn de cursos y la direccion de investigaciones
en 17s instituciones por parte de investigadores
del wector privado (Montafioy Rendon, 1994),

Vicior Lépez expone la situacién que vive
Japdn en la actualidad al dejar ver que su
frontera tecnoldgica estd cambiando hacia
las ramas més estratégicas y de mayor densi-
due Leenoldgica como Ia produccion de ro-
be s, 1a electronica y los nuevos materiales;
a¢ :mds de que las estrategias aplicadas im-
auisan la investigacion directa por parte de
lus grandes corporaciones gue cuentan con
luhoratorios enormes y fondos sulicientes
para tal fin (Lopez, 1994, 78-81).

Tambi¢én Meza analiza el asunto y nos sefiala
que actualmente la mitad de los alumnos de
la Universidad Nacional de Tokio {Todai)
son ronin, es decir que entraron despuds de
un segundo o tercer intento (1bid).

Dice Burton Clark con un tono més critico:
“No debe sorprendernos que la educacion
superior japonesa, después de un siglo de
modernizacion y de un cuarto de sigiode una
acelerada evolucion hacia un sistema de edu-
cacion superior masivo, se caracterice hoyen
dfa por una confusa mezcla de lo feudal y 1o
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moderno, |o abierto y lo cerrado, lo flexible v
lo rigido, o elitista y lo democratico™ {Clark,
1990, 202).
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