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E n nuestro pafs, actualmente, asistir a la escue-
la ha dejado de ser opcional en la medida en que el
certificado de primaria, y en algunos casos el de se-
cundaria, es requerido para la incorporacién al tra-
bajo. Por lo mismo, el acceso a la educacion es una
demanda importante de las clases populares y un de-
recho reconocido como “legftimo” de todo ciuda-
dano. Los nifios asisten diariamente a la escuela
con la expectativa de que los afios alli transcurri-
dos les permitird tener los conocimientos y habili-
dades requeridos para la incorporacién laboral, El
Estado, por su parte, ha invertido en el crecimien-
to educativo y en el desarrollo de programas que
amortigiien las consecuencias del acceso desigual a
la educacién. Sin embargo, todos sabemos que la
inversién en la educacién nunca ha significado la sa-
tisfaccion de la demanda; como también que lo que
se determina como “‘minimo” educativo para la in-
corporacién al trabajo no se fija tanto por el grado
de escolaridad como por los requerimientos del
mercado de trabajo.

Las politicas educativas en México, sin preten-
der simplificar los diversos modelos y propuestas
que se han aplicado en diferentes periodos,! han

1 La definicidn de educacién, el nombre con el cual se le iden-
tifica en diferentes periodos del México independiente y postrevo-
lucionario, y Ias funciones que le son adscritas, van cambiando de
acuerdo a las circunstancias que el pafs ha ido viviendo. Por ejemplo,
durante la Independencia, “la libertad de ensefianza’™ significé una
confrontacién con el clero, fue una ucha por el control hegeménico
en ¢l espacio educativo al considerfrsele instrumento ideoldgico po-
deroso (cfr. J. Z. Vizquez: 1979 y Leopoldo Zea: 1984). Durante la
Revolucién de 1910, 1a educacién adquiere el nombre de “popular”,
Para Vasconcelos (1981) la educacién equivalfa a una accién civili
zadora que brindaba los elementos para usar y disfrutar los bienes
materiales ¥ espirituales de 1a humanidad; una accién que generaba
progreso, que podfa construir una nacién con derecho a tener voz en
la Historia a partir de su propia especificidad. Con este modelo surge
1a escuela rural que habla de una educsecién no sblo para el futuroe
sino, sobre todo, para el presente. El concepto de educacién se am-
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pretendido que la escuela sea un medio eficaz ca-
paz de promover el cambio y desarrollo del pafs en
cuanto “puede conformar hdbitos, formas de vivir,
conocimientos y habilidades que pueden crear las
condiciones del cambio.” Ciertamente estos progra-
mas se desmoronan frente a una realidad que habla
por si misma de las desigualdades en las oportuni-
dades tanto educativas como laborales. La escuela
no es UNA, ni estd al alcance de todos. Las desigual-
dades educativas no sdlo se expresan en los porcen-
tajes de los que logran incorporarse al sistema edu-
cativo formal frente a los que no lo logran; sino
también, en la calidad de la educacion y en la capa-
cidad desigual de los alumnos de apropiarse de los
mensajes escolares. La apertura educativa no ha sig-
nificado que las nuevas generaciones tengan mejo-
res oportunidades de trabajo que sus padres; o que
mejoren, de hecho, sus condiciones de vida. Pero, si
esto es asi, ;por qué la educacidn es una de las de-
mandas mds importantes de las clases populares?
;Por qué el Estado invierte en el crecimiento edu-
cativo? ;Qué es lo que la escuela hace en sus prdcti-
cas escolares?, ;como participa la educacién en la
produccion v transformacién social? Para contestar
estas preguntas, guisieramos discutir en este articu-
lo algunos aportes de la nueva sociologfa de la edu-
cacién que han servido de pardmetros en las investi-

plia y se relaciona con proyectos de desarrollo de comunidad (cfr.
Moisés Saenz: 1982). La definicién de lo popular ¥ de lis pricticas
educatives adguieren otros matices durante la Educacién Socialista
(cir. Jesfis Sotelo Inclin: 1982:272), Estos cambios han sido inter-
pretados como acciones que permitieron la consolidacién del modelo
de desarrollo econémico interno por las teorfas liberales de la educa-
cibn, que demandaban la atencldn de las necesidades populares. Las
mditiples reformas educativas no pueden interpretarse al margen de
las condiciones especfficas, polfticas v econdmicas, que el pafs ha
ido viviendo, ya que éstas, de alguna maners, se expresan en las mo-
dificaciones de los diferentes programas edueativos del Estado.
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gaciones realizadas en este campo. Esta revisién la
realizaremos a la luz del trabajo que desarrollamos
en una escuela popular de la ciudad de México (cfr.
Safa: 1986). Durante ¢l trabajo nos enfrentamos a
algunos problemas que respondfan, de manera muy
especifica, a nuestra realidad. Estas dificultades nos
exigieron. replantearnos la manera como podfamos
analizar 1a relacién escuela-sociedad, para clarificar
como la escuela, a través de las pricticas escolares,
participa en la reproducciéon y transformacion so-
cial.

Las précticas educativas y 1a reproduccién social

Las investigaciones educativas que se denominan
como “‘teorfas del conflicto” (cfr. Karabel, 1977:
28-32), han tenido una gran influencia en las refor-
mulaciones teéricas y metodolégicas que analizan
la participacién de la escuela en la reproduccion so-
cial. Por ejemplo, Baudelot y Establet hablan de la
existencia de dos escuelas: la de los obreros y la de
las clases dominantes (1981:21); Bowles y .Gints
analizan la relacioén entre divisién social del trabajo
y accidén escolar para explicar cémo la desiguaidad
social se traduce en una desigualdad educativa
(1981). La Escuela, desde esta perspectiva, prepara
para ¢l trabajo de manera diferencial al reproducir
las estructuras jerdrquicas y las relaciones asimétri-
cas de poder. La escuela sirve para formar una mano
de obra enajenada y obediente; no ensefia a pensar
sino que inculca hédbitos requeridos en los procesos
de trabajo, que en las sociedades capitalistas son
enajenantes, Para estos autores, un cambio realenel
sistema educativo no puede darse sin un cambio es-
tructural radical de la sociedad, en la medida en
que existe una correspondencia entre el sistema
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educativo v la estructura econdmica. De esta mane-
ra, el estudio de la escuela se convierte en un andli-
sis de poder.

Uno de los aportes mds importantes de este ti-
po de investigaciones es el paso en los estudios de
las desigualdades en términos estad{sticos (pirdmi-
des educativas, niveles de analfabetismo, etcétera)
al estudio de la accion pedagbgica, como reproduc-
tora de las necesidades y requerimientos de la so-
ciedad capitalista, en la medida en que legitima las
desigualdades sociales al excluir y preparar de ma-
nera diferencial a la fuerza de trabajo. La escuela no
estd al alcance de todos y la calidad de la ensefianza
no es la misma para todos los sectores sociales.

En la investigaoién que realizamos, uno de los
problemas que més nos llamé la atencién fue preci-
samente la calidad de la educacién que los nifios re-
cibfan. Lo primero que nos salté a la vista durante
la observacién de los procesos de enseflanza-apren-
dizaje fue el aparente desorden y sinsentido de al-
gunas pricticas escolares, Como ejemplo quisiéra-
mos describir ¢l desarrollo de una clase de ciencias
naturales:

La maestra se senté en su escritorio y anuncié
que la clase iba a comenzar. Los nifios estaban
platicando y no ponfan atencién a la maestra,
Ella les recordé que tenfan que contestar el
ejercicio sefialado en el libro y que lo califica-
ria. Sélo unos cuantos nifios comenzaron a
poner atencién, la mayorfa continué platican-
do o haciendo otra cosa. La maestra se dispu-
so a leer textualmente la leccidén. En ninglin
momento la explicé o hizo algin comentario
que no fuera “;me entienden?”, “recuerden
que los voy a calificar”. Al terminar la lectura,
cada nifio tenfa que contestar el ejercicio. Algu-

nos lo hicieron, pero muchos ni lo intenta-
ron.

Este es un egjemplo extremo —no por eso me-
nos real— de la irracionalidad de algunas prdcticas
educativas. Al interior del sistema educativo formal
existen desigualdades en los recursos materiales y
humanos de maestros y alumnos. Los nifios sabfan
que en sU escuela no habian aprendido lo suficien-
te para pasar el examen de admisién a la secundaria.
Algunos de ellos aspiraban a una carrera corta 0
“menos dificil” pues era “casi imposible entrar en




la unaM ™. El certificado de estos nifios fiene un va-
lor en el mercado cultural. Cuando se observan los
procesos de ensefianza-aprendizaje, muchas veces es
dificil distinguir si se buscan conocimientos o la
constatacién en un papel de que se transcurrieron
tantos afios en el sistema educativo. Esto es asf s0-
bre todo cuando cbservamos la importancia que se
le da a la disciplina, al orden, y no ala utilidad, apli-
cabilidad y calidad del aprendizaje. Controlar a los
nifios, mantenerlos disciplinados y callados, es una
de las principales preocupaciones de los maestros.
Los castigos, las amenazas cotidianas, giran en tor-
no a la disciplina mds que sobre cualguier otra cosa.
Una buena calificacion requiere ante todo y sobre
todo, de limpieza y orden. Un nifio aplicado es un
nifio limpio y bien peinado, con uniforme comple-
to, dispuesto a seguir las 6rdenes con mucho cuida-
do. Estas FORMAS de trabajo no s6lo son deman-

dadas por los maestros, sino también por los padres
de familia y por los nifios . Las quejas de los padres
sobre los maestros son, muchas veces, por el incum-
plimiento, porque faltan a clases o porque no disci-
plinan a Ios niftos como debieran. Los contenidos,
que aprendan o no, para la mayoria de ¢llos sobre-
pasa su capacidad de control ya que algunos no han
agistido nunca a la escuela y no saben ni leer, ni es-
cribir.

Las desigualdades educativas no sélo se man-
tienen en el acceso desigual escolar, en los proce-
sos de ensefianza deficientes, en el tipo ds educacion
recibida, sino también, en el uso y apropiacion di-
ferencial, por parte de los alumnos, de las ensefian-
zas de la escuela, Para analizar ld manera como la
escuela participa en la reproduccion v transforma-
cion social, es necesario tomar en cuenta cémo los
diferentes sujetos sociales participan, utilizan, de-
mandan y viven los condicionamientos de la socie-
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dad en general y de la institucidn en particular, en
los procesos educativos donde se realizan y concre-
tan, Tanto la escuela como la familia generan ex-
pectativas en relacién a lo que cada uno debe dary
exigir. Estas demandas y expectativas no son siem-
pre armonicas sino que se realizan en procesos que
muchas veces manifiestan contrapuntos, Los padres
de los nifios se quejaban algunas veces de las exi-
gencias de la institucién. Ellos no estaban de acuer-
do en que se les exigiera uniforme completo y limpio
todos los dias o se les bajara puntos en las califica-
ciones por ello, ya que en la colonia no habfa agua
y no ganaban lo suficiente para que todos sus hijos
tuvieran mds de un uniforme: “si no les gustamos,
pues que pidan su cambio a otra colonia donde hay
otro tipo de nifios. . .”” Sefialar que la escuela termi-
na con las desigualdades —vision liberal de la educa-
cién— o, por el contrario, sefialarla como su lugar
donde se perpetuan las desigualdades sociales —in-
terpretacidon de las teorias del conflicto— no basta
para entender ei alcance de la accién escolar. En
las pricticas educativas se manifiestan los procesos
de lucha, negociacidon v confrontacidén desigual en-
tre las clases; y las expectativas y demandas dife-
renciales de los sujetos sociales.

Uso y apropiacion diferencial
de los mensajes educativos

En las investigaciones educativas que abordan el
problema de cémo la escuela colabora en la repro-
duccién social, se plantea la necesidad de estudiar
la retacién de los procesos educativos con los ejer-
cidos en otras instancias socializadoras. Por ejemplo,
B. Bernstein (1977) propone que las desigualdades
educativas son generadas, en parte, por desigualda-
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des lingilisticas ya que responden a cédigos sociales
diferentes de clase. Este hecho predispone a una
mayor o menor capacidad de apropiacién de los
mensajes escolares que son elaborados de acuerdo a
los esquemas de las clases dominantes. La escuela
colabora, desde su perspectiva, a la reproduccién
social al ejercer una accién pedagégica de manera
diferencial. Bourdieu es otro autor que ha tenido
una gran influencia en las investigaciones que abor-
dan el andlisis de la relacion reproduccién social y
reproduccién cultural (1977). Las preocupaciones
teéricas de Bourdieu giran en torno ala articulacién
entre lo econémico y lo simbélico para explicar las
diferencias y desigualdades sociales. Podemos con-
siderar que estos planteamientos constituyen una
critica a las denominadas “teorias del conflicto™,
por ejemplo, a la teorfa de la correspondencia ela-
borada por Bowles y Gintis, en cuanto que dejan
de lado el estudio del campo cultural de manera es-
pacffica ya que presentan a la escuela como un
reflejo de las demandas y requerimientos econémi-
cos. Para Bourdieu, la confrontacién entre las cla-
ses se da en la lucha por el uso y apropiacién de los
bienes materiales de una sociedad, como también
en el campo de lo simbélico, por la apropiacién de
un capital cultural que es desigualmente constitui-
do y distribuido,

Bourdieu, en su libro La reproduccion (1981)
demuestra como la accién escolar se impone, en
cuanto que la institucién es reconocida como “legi-
tima”, encargada de impartir un tipo de conocimien-
to y no otro. Las desigualdades sociales y culturales
estdn presentes en los procesos de ensefianza-apren-
dizaje ya que los nifios son expuestos diferencial-
mente a las ensefianzas escolares y a los mensajes
que la escuela transmite. El hecho de que la escue-
la, los contenidos y los programas educativos pue-

dan ser UNICOS, no significa que exista igualdad de
circunstancias en los sujetos expuestos a ella. Los
nifios no llegan como tabla rasa, traen consigo un
capital cultural familiar que los predispone a todo
aquelio que suceda al interior del salén de clase; he-
cho que condiciona las posibilidades de éxito o fra-
caso escolar.

Las aportaciones de Bowles y Gintis y de Bau-
delot y Establet, han contribuido a demostrar ¢l
vinculo que existe entre escuela y sociedad, y el pa-
pel que esta relacién cumple en la reproduccion so-
cial mediante la calificacién diferencial de la fuerza
de trabajo. Sin embargo, este énfasis en las funcio-
nes de la escuela en el ejercicio de la dominacién,
nos deja sin clarificar los procesos a través de los
cuales se ejerce. Bourdieu se ha acercado al estudio
de los procesos de interrelacion entre las clases no
s6lo en términos de la distancia estructural de una
posicion social determinada, sino como posicion
qgue se realiza en prdcticas culturales y simboélicas
que concretizan las determinaciones y las relacio-
nes asimétricas de poder. Para estudiar la relacién
entre determinaciones estructurales y accién huma-
na, Bourdieu nos propone el andlisis de los habitus
de clase y las prdcticas, como una manera de acer-
carnos a la articulacién entre lo objetivo y lo subjeti-
vo. (cfr. Michel Pingon: 1986, y Garcfa Canclini:
1986). El habitus en cuanto sistema de disposicio-
nes duraderas, estructuras estructuradas dispuestas
a funcionar como estructurantes, lo propone como
mediador entre las determinaciones estructurales y
la experiencia subjetiva. En la conformacién del ha-
bitus se encuentra el principio de interiorizacién
(la experiencia subjetiva) de la exterioridad (las de-
terminaciones estructurales). La escuela, de esta
manera, participa en la reproduccién social no sélo
por el reconocimiento social (legitimidad) de la ins-
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titucién como la encargada de transmitir una cultu-
ra que estd mds cercana a la cultura dominante, sino
porque en su interior se reproducen los hahbirus de
clase, reforzando, de esta manera, las condiciones
de apropiacion diferencial —el capital cultural fami-
liar que implica poseer o carecer de los elementos pa-
ra descifrar el codigo escolar— de los mensajes educa-
tivos. Su preocupaciéon por explicar los mecanismos
de reproduccién social, 1o llevan a privilegiar el efec-
to determinante del habirus sobre las pricticas®
Por esto, a pesar de que el concepto de habitus pue-
de ayudarnos a romper con una posicién romdntica
donde toda prdctica sea interpretada como “‘resul-
tado de la libre eleccidn™, no nos permite explicar
los procesos de lucha y confrontacion, también
presentes en los de ensefianza-aprendizaje. Es decir,
su teoria puede explicar por qué los nifios de Santo
Domingo no pueden ganar un concurso de zona re-
gional; pero no puede explicarnos por qué algunos
padres de estos nifos se los llevan al pueblo, por
espacio de tres meses, para las celebraciones anua-
les, rompiendo con la Iégica vy las reglas establecidas
por la escuela, No todo lo que sucede en la escuela
puede explicarse a partir de la 16gica de lareproduc-

2 Ln la siguiente cita podemos ver con claridad esta preocu-
pacién de Bourdiew por explicar las determinaciones. estructurales
que condicionan las pricticas: “Entre el sistema de regularidad ob-
jetiva y el de las conductas directamente observables siempre se
interpone una mediacibn que no es otfa gue las costumbres, sitio
geométrico de los determinignos y de una determinacidn, de las pro-
babilidades calculables y de ias esperanzas vividas, del futuro objeti
vo y del proyécto subjetivo. De tal manera, los habitus de clase,
entendidos como sistema de disposiciones orgdnicas o mentales y de
esquemas inconscientes de pensamiento, de percepcién y de accibn,
es lo que hace que los agentes puedan engendrar, con la flusibn bien
fundada de la creacién de una novedad imprevisible y de la Improvi-
zacidn libre, todos los pensamientos, las percepeiones y las acciones
conforme a las regularidades objetivas, puesto que &l mismo ha sido
engendrado en y por las condiciones objetivamente definidas por
esas regularidades™. (1979:20-21).
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cidon. México es un pais que se caracteriza por la
heterogeneidad de las manifestaciones cultyrales y
sociales, entre las clases y al interior de ellas mismas.

El estudio de las pricticas escolares:
determinaciones objetivas y momento subjetivo

La preocupaci6én por analizar las pricticas donde se
vive el gjercicio de inculcacion, nos lHeva al estudio
de la refacion entre realidad objetiva y subjetiva. Este
tema también ha sido desarrollado por los interaccio-
nistas y fenomendélogos (cfr.Berger y Luckman: 1979,
Worsley: 1973) Un presupuesto general del que par-
ten es considerar a la sociedad como producto y
productor del ser social. Los procesos de incorpora-
cion social se realizan en pricticas donde se vive
tanto la realidad estructural social, establecida v
reconocida por todos —el libreto de una obra de
teatro—, como la experiencia subjetiva que delimita
—-actla— lo socialmente prescrito. Esta perspectiva
privilegia e! andlisis de las pricticas —a diferencia
de Bourdieu que privilegia el Jabitus-- ¢n cuanto
que en ellas es donde las instituciones realmente
existen. Los individuos sufren la interiorizacion de
la realidad objetiva, pero a su vez, van conformén-
dola en la variabilidad de las elecciones posibles.
Metodol6gicamente eligen el momento del “drama™
como el lugar donde se lleva a cabo la accidn. Por
giemplo el rol —modelo— maestro, estd socialmen-
te reconocido —son los acuerdos de los que se parte
para la interaccion. Este rol necesita que los inter-
locutores reconozcan de qué v con quién se esta
hablando. Et rol se define tanto por lo que el maes-
tro espera de sf mismo, como porlo que el interlo-
cutor —Jos alumnos— espera de él, Las respuestas-
expectativas del otro conforman ¢l rol y pueden
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cambiarlo. En el didlogo es donde se van especifi-
cando estos modelos. (cfr. Ralph H. Turner: 1962),
Por eso se puede hablar de una serie de comporta-
mientos posibles, pero lo que habria que estudiar
son los comportamientos especificos. Es en este
sentido en que afirman que es el hombre quien pro-
duce su historia v su experiencia subjetiva. Sin em-
bargo la pregunta ;qué es lo que pasa? deja de lado
la pregunta ;por qué pasa? Este privilegio al analisis
situacional se traduce en una ausencia dei contexto
donde la accion se realiza, y un silencio sobre los
mismos procesos de interiorizacion que estan deli-
mitando las interactuaciones y las pricticas. Los
conflictos no s6lo se generan en las multiples op-
ciones sino estdn inscritas en la realidad estructural.

Este hecho, ciertamente, delimita las posibilidades
de la accién. Los hombres no s6lo interactdan, lo
hacen bajo reglas de juego asimétricas e histérica-
mente constifuidas. En el estudio de la escuela, que-
darfa de lado, por ejemplo, cémo histéricamente se
ha conformado un saber —conocimiento legitimo—
que a su vez legitima y permite la existencia de la
institucién. La diversidad de respuestas no son pro-
ducto de la existencia de “multiples opciones” —es-
to nos ha quedado muy claro en la propuesta de
Bourdieu--; responde también, a fenémenos de im-
posicidn ideologica y a relaciones de poder presentes
en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Existe una divergencia entre la obra de Bour-
dieu y las propuestas de los interaccionistas respecto
al cardcter de la relacidn entre determinaciones es-
tructurales v pricticas. La diversidad no responde
a la multiplicidad de las elecciones, ésta se encuen-
tra socialmente determinada. La “libre eleccion”
estd condicionada por procesos anteriores de interio-
rizacién, que a su vez delimitan, inclusive, el campo
de las expectativas y de los deseos.

La propuesta de Bourdieu nos puede ser de
gran utilidad (si logramos superar el privilegio que
le da al habitus) en el estudio de cémo a través de
las practicas escolareg la escuela participa en la repro-
duccién, como también, en la transformacién social,
en cuanio que nos exige analizar los procesos con-
cretos de participacion de los diferentes sujetos
sociales. La escuela de Santo Domingo es una escuela
popular. Esta popularidad no la da sélo la poblacién
que concurre, sino que la misma institucion, sus re-
cursos materiales y humanos, el ejercicio de la ac-
cidon pedagégica v las actuaciones de las autoridades
y maestros, responden a esta distincién. El origen
social de la mayoria de las maestros, el tipo de for-
macidn recibida, lo que ellos son y llevan al entrar
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a la gscuela, determina y estd presente en los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje. En el salon de clase,
ademds, no s6lo se ejerce una accidén de modelaje
sobre materias dispuestas a ser transformadas en
objetivos preseitalados; los nifios participan activa-
mente ¢n su propia formacion, sin negar con gsto,
el cardcter arbitrario, dominante y desigual, presente
en los resultados. La respuesta de los nifios determina
el alcance de la accion pedagdgica, v corrobora o
niega la efectividad de la misma. En esta participa-
cidn intervienen los conocimientos v las predisposi-
ciones adquiridas anteriorruente —-en la familia, en
¢l barrio, en el grupo ai que se pertenece, en ¢l lugar
de trabajo, con el grupo de los amigos, en los me-
dios de comunicacion, eteétera.

La preocupacion por el estudio de los procesos
de interiorizacion y ¢l sentido soctal de las practicas
escolares, requiere del andlisis de su participacion,
A NIVEL COTIPIANO, e¢n la reproduccion y trans
farmacidén sccial. Enla escuela ciertamente se consti-
tuyven hegemonias v mensajes culturales que delimi-
tan fos modelos v las practicas escolares. Bl maestro
no es soilo portador de un rot que se vive en deter-
minadas pricticas; estas practicas expresan relacio-
nes sociales. El estudio de las practicas nos habla
de las formas que tanto los maestros y alumnos
perciben, y responden a la dindmica escolar en cuan-
to productores y consumidores de conocimientos
que garantizan vy confrontan el ejercicio de incul-
cacion.?

3 Para la discusién de la importancia que tiene el andlisis de las
pricticas escolares, véase el artfculo de Giroux (1985) donde elabora
un analisis critico de las aportaciones de la nueva sociologia de la
educacién y ias de la teoria de la resistencia.
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E} estudio de las pricticas escolares

Las prdcticas escolares pueden explicarnos la mane-
ra en que los sujetos sociales realizan una posicion
que es exteriorizada en acciones especificas y hete-
rogéneas, de acuerdo a costumbres 'y formas de ser
socialmente aprendidas como miembros de una fa-
milia, de un grupo y de una clase. En la vida diaria
se realizan un sinnimero de procesos de incorpora-
cidn social. Por ¢jemplo, un nifio va aprendiendo,
por medio de la observacidn y la imitacidn, esque-
mas de pensamiento, sentimiento v accidn cuando
participa en la vida diaria de su familia. Las ense-
flanzas familiares rara vez se dan fuerza de la rutina;
es a partir de elia donde se va aprendiendo lo nece-
sario para pertenecer y ser parte de esa familia.

Para estudiar el papel de la escuela en los pro-
cesos de socializacion, y a partir de esta accién
participar en la reproduccion y fransformacidn so-
cial, se tiene que tener presente que en sus pricticas
se manifiestan las demandas y formas de ser de
cada uno de los participantes. Este hecho condicio-
na el alcance de la accion educativa. Acercarnos al
estudio de las pricticas escolares que se realizan
en la vida diaria, necesita de estudios cualitativos,
donde la observacidon cobra vital importancia. Re-
guiere de métodos que la antropologia ha desarro-
flado como parte de su tradicién: no reducibles a
TECNICAS de campo, sino como FORMAS de apro-
ximacién a la realidad --la vision totalizadora vy el
estudio detallade y exhaustivo de todos los compo-
nentes de la vida social y sus relaciones— donde la
“descripcién densa” es su mejor instrumento ana-
litico,

Metodol6gicamente, ;cémo podemos acercar-
nos al estudio de las practicas escolares y dar cuenta
de las articulaciones que en ellas se expresan;tantode
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las caracteristicas de la estructura social y sus rela-
ciones sociales consecuentes, y al mismo tiempo,
de la experiencia histérica —colectiva y subjetiva—
donde se viven? ;Cémo podemos usar este acerca-
miento para estudiar no €l ejercicio de la dominacién
—como imposicibn o deformacién ideoldgica—
consecuente de determinadas relaciones de poder,
sino los procesos hegemoénicos?

Considero que el estudio de las pricticas esco-
lares que nos hablan del alcance de la accién pe-
dagégica requiere del estudio de los siguienies
punios;

1. Identificaci6én del contexto social donde la
accion se realiza:

La escuela no est4 al margen de la distribucién
de los bienes matenales y simbélicos de una socie-
dad. Sus funciones han sido histéricamente defi-
nidas. Estas funciones se relacionan con los requisi-
tos necesarios para la incorporaciéon laboral. La
escolaridad es uno de los elementos de diferencia-
cidén social, un instrumento donde se reproducen
las desigualdades sociales; pero también es, al mismo
tiempo, un espacio donde se expresan las necesida-
des y demandas de las clases populares, los proce-
sos de negociacidén y de lucha entre las clases. La
escuela no es UNA en la medida en que no respon-
de a los intereses de todos en forma equitativa. En
México, estas funciones se relacionan, ademis,
con una politica cultural del Estado a partir de la
cual se han ido delimitando los modelos y progra-
mas educativos. La demanda popular por obtener
“lo necesario’’ para la sobrevivencia se relaciona
con expectativas de movilidad social, y al mismo
tiempo, nos habla de quién s{ y quién no, hasta qué
grado y con cudles conocimientos se cuenta. La es-
cuela se define como la institucién encargada de
transmitir un cierto tipo de conocimiento. Para

eilo forma a sus propios especialistas, elabora pro-
gramas y técnicas pedagdgicas. Construye un cam-
po con sus propios ordenamientos. En la escuela el
nifioc comienza a tener contacto con €l mundo de
las instituciones, y es un lugar donde aprende “lo
necesario o requerido” para la incorporacién al tra-
bajo vy a la sociedad en general.

2. La identificacién de los sujetos participan-
tes:

Los maestros, autoridades, nifios y padres de
familia, como miembros de una clase ¥ de un gru-
po, viven lo prescrito en acciones que sélo pueden
ser comprendidas si logramos identificar quién estd
hablando v por qué estd hablando de ¢sa manera y
no de otra. Por esto podemos hablar de una escuela
popular, en una colonia popular. Lo que los sujetos
de la accién son, va condicionando el uso y apropia-
cion diferencial de los ordenamientos y de los men-
sajes educativos, la especificidad de las practicas
escolares. En este sentido, los maestros y ios nifios
no son s6lo consumidores de una politica educativa,
sino productores de pricticas que participan en la
reproduccion social, pero también en la transfor-
macién social. La identificacion de los sujetos se
define por la posicién en el campo educativo que
corresponde a una posicién en la estructura social
en general. Es decir, para analizar la escuela de Santo
Domingo fue necesario estudiar el movimiento de
invasién a través del cual se formé; el tipo de incor-
poracién laboral de los padres de los nifios; el origen
social de los maestros; la relacién de la escuela con
la comunidad, etcétera. También necesitamos in-
corporar en el andlisis las caracteristicas heterogé-
neas de la poblacion expresadas en variables secun-
darias como el origen étnico, composicién familiar,
biografia individual y familiar, biograffa y composi-
cion laboral de los miembros de las distintas familias,
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etcétera. Los nifios que asisten a la escuela, ja qué
familias pertenecen? ;cudl es su origen familiar o
étunico? ;cudles son las caracteristicas de la compo-
stcion familiar de acuerdo al ciclo de vida?

3. El andlisis de las pricticas escolares.

Cuando un nifio entra en la escuela sabe que
entra a un espacio dividido, y a un tiempo diferen-
te, muy bien organizado. Estas formas de ordenar
son parte de la disciplina y el aprendizaje. El nifio
de primero tendri que ir aprendiendo que hay un
lugar v un tiempo para cada cosa, que tiene que
aprender al hdbito de ordenar sus propias activida-
des: ¢l salon es un lugar para aprender y el patio un
lugar de juego. Aprende que a la maestra se le obe-
dece por el hecho de ser maestra, y que un nifio no
“responde” y obedece.

En todas estas practicas él va aprendiendo la
necesidad de ordenamientos jerdrquicos. Cualguier
espacio o cualquier momento son arbitrarios, sin
embargo, en la escuela estas formas de ordenar
se vinculan muy estrechamente a jerarquias y de-
beres de un orden mayor. En el hogar ¢l nifio tam-
bién obedece a ordenamientos jerarquizados, pero
en la escuela se viven en pricticas ritualizadas don-
de las divisiones y clasificaciones son altamente de-
finidas y exacerbadas, es decir, muy bien delineadas.
En la casa, por el contrario, las clasificaciones se
dan en marcos m4s relajados y donde los elementos
como el afecto, tienen una mayor libertad de ex-
presion. Cuando el nifio llega a sexto afio, demanda
el respeto a estas clasificaciones de roles, tiempos,
ritmos, momentos, etcétera. Estas disposiciones son
el resultado de un lento aprendizaje donde intervie-
nen las clasificaciones del escenario, las divisiones de
los tiempos, el establecimiento de las rutinas vy las
formas de relacionarse con las personas de acuerdo
a divisiones jerarquizadas.
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Cuando decimos que la escuela contribuye en
la reproduccién social, en cuanto espacio donde se
reproducen las relaciones de clase; cuando la sefiala-
mos como un lugar que prepara para el trabajo de
manera diferencial; cuando hablamos de que en la
escuela se¢ conforman y reproducen hdbitos de clase,
estamos haciendo referencia 4 una relacién entre es-
tructuras y précticas educativas. En la escuela, los
clementos estructurales, aquellos que regulan, orga-
nizan, norman y jerarquizan —lo que le da estabili-
dad y permanencia— se constituyen en el contexto
que delimita los espacios de la accién humana. En
las pricticas seciales los individuos actdan en el
marco de la realidad que delimita esta accién; pero
donde la gama de posibilidades, el espacio de las
alternativas posibles se conforma y conforma, a
su vez, practicas que reconstruyen y transforman
esa realidad. Es decir, ¢l estudio de las précticas
educativas al interior del salén de clase nos puede
hablar de lo que es la institucibén, como organiza-
cién formal (con mecanismos, metas y fines) pero
también de los procesos de apropiacion especifi-
cos v el caracter de la participacion de cada uno de
los involucrados. En las practicas se expresan rela-
ciones y distinciones de clase, Con esto no esta-
mos negando que las reglas del juego son definidas
por quienes tienen el poder de definirlas; sin em-
bargo, puede permitirnos incorporar en el anilisis
el estudio de los procesos a través de los cuales la
accion educativa se ejerce y realiza en procesos
que no siempre son armoénicos, que expresan dife-
rentes formas de ser, demandar y negociar. En
este sentido es como podemos entender, por ejem-
plo, porque la escuela es una de las principales de-
mandas de las clases populares, y al mismo tiem-
po, un espacio que participa en la reproduccién
social.
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